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Resumen

Desde una mirada teérica enmarcada en la pedagogia critica, este articulo, resultado de una investigacion, presenta
un acercamiento a las practicas pedagogicas en instituciones educativas colombianas que atienden a estudiantes
en situacion de desplazamiento. Se explora si éstas son practicas inclusivas -o no- de la gran cantidad de nifios y
jovenes victimas del desplazamiento forzado. Se entrevisté a estudiantes, docentes y administrativos y se realizaron
observaciones de los espacios escolares donde se implementan las practicas pedagdgicas en colegios que incluyen las
regiones Centro, Norte, Oriente y Occidente del pafs. La informacién obtenida dejé ver cémo las instituciones dan
entrada a la totalidad de la poblacion desplazada que a ellas llega, pero cuyas précticas pedagégicas homogenizadoras
no fomentan la autodeterminacion. Se sugieren lineamientos generales para el tratamiento pedagdgico de este tipo
de poblacion.
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SCHOOL AND FORCED DISPLACEMENT: A CRITICAL APPROACH
TO PEDAGOGICAL PRACTICES

Abstract

From a theoretical view framed in critical pedagogy, this study presents an approach to teaching practices in Colombian
schools that serve students who have experienced displacement. It explores whether practices are inclusive regarding
the large number of children who are victims of forced displacement. The researchers interviewed students, faculty
and staff and conducted observations in relevant schools spaces in the Central, Northern, Eastern and Western regions
of the country. Information obtained allowed researchers to see how institutions give access to all the displaced
population that comes to them, but also how homogenizing pedagogical practices do not promote self-determination.
General guidelines for pedagogical treatment of this population are suggested.
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Introduccion

Este articulo presenta los resultados de la investigacion
titulada “Escuela y desplazamiento en Colombia: una
mirada critica a las practicas pedagdgicas en instituciones
educativas receptoras de poblacion en situacion de des-
plazamiento” que buscé determinar de qué forma estan
respondiendo las instituciones educativas del pais a la
problemética del desplazamiento forzado en relacién con
los procesos pedagodgicos que en ellas se implementan. Se
analizaron los documentos oficiales de cada institucion
y se indago por las practicas pedagégicas en cada una
de ellas. El estudio permiti6 determinar si las practicas
pedagogicas desarrolladas generan condiciones para la
autodeterminacion personal y social de los nifos y jovenes
en situacion de desplazamiento.

Es importante mencionar que no fue posible encontrar
investigaciones cuyo proposito fuese el de dar cuenta
especifica de la manera como en las instituciones edu-
cativas se desarrollan reflexiones en torno a los procesos
pedagdgicos con los ninos y jévenes en situacion de des-
plazamiento. Partiendo de esta base, y desde los rastreos
bibliograficos realizados sobre el tema, se encuentran
estudios como los realizados por investigadores de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, quienes
en un estado del arte sobre estudios de desplazamiento y
educacion en Colombia presentan experiencias educativas
que entre los afos 2000 y 2005 se orientan a la atencién
de poblacién en situacién de desplazamiento (Betancourt,
2007). Si bien no tienen como intencién principal ahondar
en las practicas pedagogicas al mirar la relacion entre el
fendmeno del desplazamiento y la escuela, si aparecen
en el panorama de estos estudios, algunos que se ocupan
de aspectos como la caracterizacién emocional, social
y/o cultural de quienes son victimas del desplazamiento.

En el marco de la propuesta de emergencia para la
atencion de nifas y nifios desplazados, disefiada por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en cumplimiento
de laLey 387 de 1997, Restrepo Yusti (1999) llevé a cabo
una experiencia de investigacion participativa con docen-
tes del departamento de Bolivar y el Uraba chocoano; en
ella se buscaba generar la reflexion entre la comunidad
académica y la poblacion en general en torno a la pro-
blemética del desplazamiento forzado, indagar por las
secuelas que acarrea dentro de los contextos educativos
y ofrecer herramientas de orden teérico, metodologico y
practico de atencién desde las instituciones educativas
para los nifios y jévenes en situacion de desplazamiento.
No obstante, la investigacion no profundizé especifica-
mente en las practicas pedagogicas que se llevan a cabo
con la poblacién mencionada.
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Otra de las investigaciones relacionadas con el tema
es un trabajo de Cortés y Castro (2005), que hace un lla-
mado a la reflexion en torno a los efectos que acarrea el
desplazamiento forzado en las instituciones educativas,
al tiempo que pone de presente la necesidad de generar
propuestas de intervencion pedagdgica que trasciendan la
perspectiva asistencialista, que asuman esta problemética
en toda su complejidad y que propicien posibilidades de
desarrollo humano y social para los menores en situacion
de desplazamiento que ingresan a las instituciones educa-
tivas del pais. Esta investigacion, realizada en la localidad
de Usme de Bogoté hace una aproximacion al contexto
poniendo de presente el papel de la escuela en ambitos
marginales e identificando los imaginarios, emociones
y percepciones acerca del desplazamiento forzado pre-
sentes en la comunidad educativa. Las autoras hacen
una propuesta de intervencion que, ademas de advertir
sobre las problematicas que dificultan la integracion de
los nifios y jovenes a los nuevos entornos educativos, pone
de presente la necesidad de sensibilizar al conjunto de la
comunidad escolar acerca de la funcién socializadora de
la escuela dentro del proceso de adaptacion de la pobla-
cion escolar a los nuevos entornos (Cortés & Castro, 2005).

La Revista Internacional Magisterio N° 28, de 2007,
dedicada al tema del desplazamiento forzado ofrece un
panorama de estudios que presentan recomendaciones
para asumir practicas educativas incluyentes y dial6gicas
pero no enfocan a profundidad el estudio del tema de lo
pedagogico y de como tales practicas se desarrollan con
los estudiantes victimas del desplazamiento forzado.

Se destaca en esta revista la publicacién de Rojas
(2007) quien afirma que a pesar de las multiples reco-
mendaciones, es evidente que el conflicto armado vy el
desplazamiento niegan el derecho a la educacién en la
medida en que todos los actores armados propician la
obstaculizacion de este derecho por las salidas intempes-
tivas, las amenazas a los maestros y el uso indebido de las
escuelas como base de operaciones militares. El conflicto
armado esta también relacionado con la desercién escolar
ya que los nifios que viven en zonas de violencia o que
han sido desplazados se han visto obligados a ingresar
tempranamente al mercado laboral (Rojas, 2007). Es
evidente que quienes se ven desplazados se constituyen
en poblaciones desfavorecidas, ante lo cual la escuela,
en su funcién politica, deberfa responder aportando a los
educandos posibilidades de inclusién y de compensacion
de su situacion a todas luces desigual frente a quienes ya
pertenecen a la institucion educativa. Es posible asumir,
en consonancia con Pérez Gémez (1997), que la escuela
debe afrontar el reto de diversificar las orientaciones,
los métodos y los ritmos orientados a posibilitar en los
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alumnos desfavorecidos la incorporacién al proceso de
recrear, vivir, reproducir y transformar su propia cultura.

En relacion directa con el interés de esta investigacion,
(Vera, Parra, & Parra, 2007) demuestran coémo los nifos
y los j6venes que llegan a las instituciones educativas se
convierten en estudiantes invisibles ya que las escuelas
receptoras no llevan a cabo procesos de reconocimiento
y tampoco existe claridad en ellas acerca de quiénes son
ni cudles son las posibilidades de atender esta condicién.
Los autores sugieren algunas alternativas pedagogicas
para la atencion de los escolares desplazados. Por su
parte, Ghiso et al. (2005) describieron la problematica de
la insercion de la ninez desplazada en las instituciones
educativas de la ciudad de Medellin con el objeto de
contribuir a la humanizacién y al trato digno de los nifios
desplazados que pasan por la escuela. Los autores con-
cluyen cémo en los encuentros y desencuentros, los nifios
van aprendiendo patrones dominantes, discriminatorios
y opresores de actuacion social: mediante la fuerzay la
violencia se visibilizan los problemas; las salidas a los
conflictos se asumen individualmente, no en solidaridad
(salvese quien pueda); los maestros son intermediarios y
no mediadores en los conflictos; nadie respeta a nadie, el
victimario se convierte en victima y todo queda impune.
Asi reproduce el sistema silenciosamente sus patologias
sociales y forma en la conformidad y la injusticia (Ghiso
etal., 2005).

Finalmente, en un estudio sobre la construccion de
identidad de las victimas del flagelo del desplazamien-
to, se encontrd que ésta se inicia desde el momento en
que ellas se ven forzadas a abandonar su sitio inicial de
residencia y se continGia en su relacion con las organiza-
ciones y con los demés desplazados con quienes tienen
contacto, mediante lo cual se configuran unas maneras
comunes de obrar y de pensar definitivas para su posterior
accionar (Arias, 2004). Dicha construccion de identidad,
segun el estudio, incluiria formas futuras de proyectar las
necesidades educativas de los hijos.

El aporte de este trabajo consiste en una nueva posi-
bilidad de profundizar en la problemética del desplaza-
miento forzado en relacion especifica con la escuela 'y
sus practicas pedagogicas.

La legislacion para la poblacion en situacion de des-
plazamiento comienza con el Documento del Consejo
Nacional de Politica Econémica y Social -Conpes- 2804
(Departamento Nacional de Planeacion, 1995), en el que
se constituye el Programa Nacional de Atencion Integral
a la Poblacion Desplazada por la Violencia en Colombia.
Posteriormente, el Estado decide disefiar e implementar
politicas orientadas al tratamiento de esta problematica a
través de la Ley 387 de 1997 (Congreso de la Republica de
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Colombia, 1997), por la cual se adoptan medidas para la
prevencion del desplazamiento forzado, la atencion, pro-
teccion, consolidacion y estabilizacion socioeconémica
de los desplazados internos por la violencia en Colombia.
Con respecto a la educacion, la Ley 387 (Congreso
de la Reptblica de Colombia, 1997) decreta que el Mi-
nisterio de Educacion Nacional -MEN- y las Secretarias
de Educacion departamentales, municipales y distritales
adoptaran programas educativos especiales para las vic-
timas del desplazamiento por la violencia.
La circular conjunta de julio de 2000 del MEN vy la
Red de Solidaridad Social sefialan:
Las Secretarias de Educacion departamentales,
distritales y municipales ofreceran el servicio
educativo a la poblacién desplazada en cual-
quier momento del afio, segin el nivel educativo
y la edad. 2. Las instituciones educativas expe-
diran las certificaciones académicas sobre grados
cursados previamente de la poblaciéon en edad
escolar desplazada que no cuente con ellas. 3.
Las instituciones educativas eximiran del pago de
costos educativos a la poblacién escolar despla-
zada (MEN, s.f.).
El Decreto 2562 de noviembre 27 del 2001 establece
que las entidades territoriales deben:

1. Garantizar la prestacion del servicio publi-
co educativo a la poblacién desplazada por la
violencia en los niveles de preescolar, basica y
media. 2. Efectuar la matricula en las institucio-
nes educativas sin exigir los documentos que se
requieren a los estudiantes que no estén en ca-
pacidad de presentarlos. 3. Adecuar instalaciones
provisionales en la de emergencia para desarrollar
los programas educativos. 4. Desarrollar progra-
mas de formacion y capacitacion a docentes que
atienden la poblacion desplazada. 5. Garantizar
el cupo en los establecimientos educativos a la
poblacion desplazada en situaciones de retorno,
reubicacion o reasentamiento (Ministerio del Inte-
rior y de Justicia, 2001).

El Decreto 250 del 2005, establece que el sector
educativo debe:
Vincular y mantener a los menores en el sistema
educativo formal; ampliar la cobertura de educa-
cion a los nifos, mediante la asignacion de cupos
en los planteles educativos; implementar modelos
educativos flexibles y pertinentes que restituyan el
derecho a la educacion de los menores en situa-
cion de desplazamiento; fortalecer la prestacion
del servicio educativo en zonas de retorno y re-
ubicacién de poblacion desplazada; mejorar la
calidad de la educacién mediante el desarrollo de
planes y programas de capacitacién de docentes,
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que optimicen los procesos para la atencion a esta

poblacién; y apoyar la construccién, reparacion y

adecuacion de la infraestructura fisica y dotacion

de los planteles educativos que prestan el servicio

a la poblacion desplazada (Ministerio del Interior

y de Justicia, 2005).

La politica educativa arriba reseiiada hace énfasis
en la atencion prioritaria de los nifios, nifias y jovenes
en situacion de desplazamiento en cuanto a aspectos
como acceso a los cupos escolares, puesta en marcha
de curriculos flexibles y apoyo a la formacion de lideres
comunitarios que contribuyan al fortalecimiento de los
procesos educativos con la poblacién desplazada.

En qué consiste la problematica del desplazamiento
forzado en Colombia

La problemética del desplazamiento forzado se ha
incrementado considerablemente durante las dos Gltimas
décadas a lo largo del territorio colombiano. De acuer-
do con la Consejeria para los Derechos Humanos y el
desplazamiento (CODHES), desde 1985, alrededor de
5.281.360 personas han sido desplazadas en Colombia.
Este no es un flagelo que afecta Ginicamente al pais, pues
a pesar de que a finales de 2011 Colombia ocupaba el
primer lugar como el pais del mundo con mayor indice de
poblacién desplazada, hay otros paises con altas cifras de
desplazamiento interno por la violencia, como son, en su
orden, Irak, Sudan, la Reptblica Democratica del Congo
y Somalia (International Displacement Monitoring Centre
-IDMC-, 2012). No es tampoco Colombia el Gnico pais
de América con poblacién desplazada; el fendmeno se
acrecienta igualmente en México y se presenta también
en PerG y en Guatemala, entre otros (CODHES, 2010).

Son mudiltiples los efectos que la problematica del
desplazamiento forzado acarrea en las personas, siendo
los més visibles los de caracter econémico, sociofamiliar,
psicolégico y cultural, entre otros. Esta problematica se
hace especialmente visible en las instituciones educati-
vas, muchas de las cuales en las Gltimas décadas se han
convertido en mosaicos culturales, en virtud de la presen-
cia en ellas de nifios y jévenes procedentes de distintas
partes del pais.

Ruiz (2010) muestra como la presencia de la poblacion
victima del conflicto en los contextos educativos genera
multiples posibilidades de dinamizar los curriculos en
razon a la diversidad cultural presente en éstos. San-
doval, Bot6n y Botero (2011) dan cuenta de los efectos
socioeconémicos que genera el desplazamiento forzado
y la forma cémo estos limitan el acceso y la permanencia
de los nifios y los jovenes en las instituciones educativas.
Por su parte Lasso (2013) muestra como en la mayor parte
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de las instituciones educativas los docentes carecen de
herramientas de orden tedrico, metodolégico y practico
para atender a los nifos y jovenes en la condicion en
mencion.

La masiva situacion de violencia y desplazamiento que
vive el pais obliga a identificar los origenes del problema,
a caracterizar las condiciones del fenémeno y a establecer
las consecuencias que éste acarrea; asi mismo, a ubicar
la problemética en relacién con la escuela.

Sobre las condiciones generadoras del fenémeno,
un buen ntmero de analistas coincide en afirmar que el
desplazamiento forzado esta directamente asociado con
el conflicto armado que histéricamente ha estado presente
en la sociedad colombiana y cuya causa principal es la
basqueda del control del territorio. Otros consideran que
la violencia en Colombia, y el desplazamiento forzado,
son la resultante de la modernizacion del capital y por
consiguiente ubican las causas de esta problematica més
alla de las fronteras nacionales. Como consecuencia de
este fenébmeno, la poblacién afectada se ha visto obligada
a cambiar sus formas particulares de vida, generalmente
asociadas a las condiciones del sector rural, por otras, con
caracteristicas totalmente diferentes, situacién que ocasio-
na desarraigos generalizados y que hace especialmente
dificil su adaptacion a los nuevos entornos (Bello, 2001).
Esta nueva ubicacion “permanentemente temporaria”
en palabras de Bauman (2005), es facilmente entendible
si se tienen en cuenta las consideraciones expuestas por
Bello: el paso del campo a la ciudad implica hacer frente
anuevos estilos de vida y maneras de pensar y actuar que
en la mayor parte de los casos muy poco se asimilan con
los de los lugares de procedencia (Bello, 2001).

Practica pedagogica

La practica pedagégica en la investigacion se asume
como una practica dialégica, problematizadora, que
lleva a los individuos a la emancipacion. Enriquece el
concepto la postura de Bernstein (citado por Sadovnik,
2001), quien plante6 que las practicas pedagogicas, a
través de las normas que utilizan, logran reproducir lo
que algunas de ellas pretenden erradicar, a saber, las
ventajas que ofrece la clase social tanto en la escuela
como en la sociedad. Partiendo asi de la asuncién critica
del concepto como accion reproductora de poder y de
control en la sociedad, se tomé la obra de Paulo Freire
(1982, 2006), para quien la practica educativa debe ser
un constante ejercicio orientado hacia la produccion y
el desarrollo de la autonomia tanto de los educandos
como de los educadores, dentro de la ética y el respeto a
la dignidad y la consideracion de que la formacion del ser
humano va mucho més alla del simple adiestramiento en



ESCUELA'Y DESPLAZAMIENTO

el desempefio de destrezas. Es una practica esencialmente
humana y humanizadora, inmersa en el dialogo, que
no trata de adaptar al educando a la sobrevivencia en el
mundo liberal en el cual la realidad social esta histérica
y culturalmente determinada.

La practica debe ser, a su vez, objeto de reflexion
critica. Segun Freire (2006), es preciso que exista un
movimiento dindmico, dialéctico entre el hacer y el pen-
sar sobre el hacer. La reflexion critica sobre la practica,
entonces, es fundamental en la practica pedagogica, es
algo que debe estar presente constantemente; en palabras
del autor, no puede haber accion sin reflexion ni reflexion
sin accion. Esta idea alude al concepto de praxis que en
su pedagogia del oprimido se refiere a la reflexion y la
accion —indisolubles- sobre el mundo para transformarlo
(Freire, 1982).

Lo mencionado hasta ahora en relacién con la practica
pedagdgica sugiere el deber ser de la misma. Ahora bien,
los pedagogos criticos consideran que el aula reproduce
las relaciones dominantes vigentes y que ellas se materia-
lizan en practicas pedagdgicas consecuentes, lo cual lleva
a que el estudiante no desarrolle su pensamiento critico, y
en Ultima instancia, no asuma su propia identidad a través
de un rol activo y emprendedor como ciudadano dentro
un contexto democrético.

Pedagogia critica

Como se viene sefalando, la pedagogia critica es el
lugar tedrico desde el cual se enmarca este proyecto.
Dentro de este campo tedrico, se retomaron también
planteamientos de Apple (1987); McLaren (1984); Giroux
(1977,1992, 2006); y Zuleta (1995), entre otros, quienes,
al igual que Freire (1982), conciben al hombre como un
sujeto emancipatorio con la posibilidad de accién trans-
formadora, lo cual sélo es posible a través del desarrollo
de una ciencia educativa critica que propenda por el
fortalecimiento personal y social, en la bisqueda de la
liberacion de la opresion.

Este enfoque parte de |a base de que las escuelas son
lugares culturales y politicos que pueden ejercer resisten-
cia frente a los predominantes grupos dotados de poder
cultural y econémico (Giroux, 1992). Las escuelas pueden
convertirse en espacios de resistencia para posibilitar la
configuracion de nuevas subjetividades (Giroux, 1992).
Ellas deben ser verdaderas esferas piblicas democraticas
y emancipadoras, y brindar su servicio educativo desde
la labor de maestros que se asumen como intelectuales
transformativos, quienes buscan la igualdad y la justicia
social a través de la recuperacion de valores progresistas
compartidos y el fomento de un discurso ptblico comuin
(Giroux, 1977). En esta investigacion se asume que la
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mision de la institucion educativa debe ser la de crear
conciencia entre los educandos del conjunto de relaciones
que se establecen entre ésta y la estructura social, como
una forma de develar los intereses que estan en juego y
que de una u otra manera llevan a que ella cumpla un
papel especifico en la reproduccion de unas determinadas
relaciones sociales.

Siguiendo en la linea de los planteamientos de Giroux
(1977, 2006), el estudio parte de que la investigacion sobre
los procesos pedagdgicos se basa en los discursos, ya que
éstos se estructuran en virtud de los intereses ideoldgicos
y politicos circulantes y se plasman en las relaciones so-
ciales del aula a la vez que legitiman unos determinados
valores, todo lo cual es posible examinar criticamente.
Dicha critica, de forma adicional, debe ubicarse en el
contexto actual de globalizacion. Segin Mejia (2007),
es preciso hoy hacer una nueva critica, ya que en virtud
del uso generalizado de las tecnologias de la informacion
y la comunicacién y en general, de la globalizacion del
capitalismo neoliberal, la escuela ha sido refundada y
es a esta nueva escuela, que tiene todos los problemas
propios de la sociedad actual (la tension entre individuo y
nacion, entre sociedad compleja y gobierno unitario, entre
ciudadano privado y ciudadano social, entre ciudadano
nacional y ciudadano del mundo...) a la que es preciso
senalar con una critica que va més alla de la que en los
afos sesenta se hizo a una institucion educativa de corte

.

“reproduccionista” de tipo laboral. (Mejia, 2007).

Inclusion
La educacion, dice Giroux (2006), ademas de formar
para el trabajo y la economia de un pais, debe abordar
fundamentalmente las preguntas por la justicia, la libertad
social, y la capacidad de agenciar democracia, accion y
cambio, lo mismo que reflexionar sobre temas como el
poder, la exclusion y la ciudadania. Siendo el de exclusion
un concepto que remite al de inclusion, en esta investiga-
cion se entiende este Gltimo desde los siguientes referentes:
En los lineamientos del MEN ésta es entendida
como la atencién preferencial que se le brinda a
la poblacién desplazada por la violencia, a la po-
blacion indigena, a los nifnos discapacitados y a la
poblacion de las areas rurales de baja densidad,
por medio de la formulacién de proyectos educa-
tivos (Calvo, 2007, p.13). Para cumplir con este
propésito, se tienen en cuenta las caracteristicas
culturales y geogréficas, los contextos socioecond-
micos y las condiciones fisicas y psicolégicas de
estas poblaciones. Estas acciones se concretan des-
de las practicas pedagogicas de los docentes, que
deben reconocer las condiciones y circunstancias
de vida de cada estudiante e identificar las nece-
sidades y especificidades de la inclusiéon en los
procesos educativos y sociales (Calvo, 2007, p.14).
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Otro referente es el que plantea que la inclusién educa-
tiva tiene dos importantes sentidos: el derecho a pertenecer
a sistemas educativos de calidad con la contraparte de la
obligacion del Estado de brindar las condiciones para ello;
y el papel multiplicador de derechos y libertades, posesion
que disminuye o elimina la vulnerabilidad producida por
problemas sociales y econémicos, por el conflicto armado,
el desplazamiento y el desarraigo de buena parte de la
poblacién que propician la exclusion, la marginalidad y
la inequidad (Martinez, citado por Ruiz, 2010). A su vez,
lainclusion, segtin Correa (2007), permite una forma de
vida referida a las relaciones e interacciones, al “vivir
juntos”, que tiene que ver con una nueva mentalidad,
actitud y responsabilidad sobre el sentido de lo humano
donde la inequidad y el individualismo no tienen lugar.
Es, ademas, “una opcion pedagogica de gran importan-
cia para el desarrollo de las distintas dimensiones de la
persona” (Correa, 2007, p.27).

Haciendo referencia especifica a la poblacion en si-
tuacion de desplazamiento, Alba (2007) considera que la
escuela incluyente es aquella que asume el reto de llevar
a cabo practicas pedagdgicas en el marco del apoyo psi-
cosocial, el cual conlleva asumir la interculturalidad y la
construccion intersubjetiva del saber desde el dialogo en
el que se reconoce al otro como interlocutor valido. En
este sentido se hace significativo el retomar los plantea-
mientos de Giroux (2006) en relacion con la importancia
de imaginar un futuro vinculado con la creacion de una
democracia inclusiva mas fuerte, que se articule con un
nuevo vocabulario, un grupo de herramientas teéricas, y
posibilidades sociales de avizorar el compromiso civico
y la transformacion politica. Se considera que en esta
época los nifios y los jovenes estan siendo vulnerados
seriamente en sus derechos, lo cual hace necesaria una
reivindicacion. La alternativa -aunque parezca utépica- es
la de luchar por un futuro que permita a maestros, padres
y estudiantes trabajar con diligencia y sin cansancio con
miras hacer de la esperanza una practica para todos los
miembros de la sociedad y especialmente para los jove-
nes, quienes merecen un futuro en el que se supere la
repeticion indefinida del presente.

Método
El tipo de estudio que permiti6 indagar sobre la forma

como las instituciones educativas del pafs estan atendien-
do alos nifios, nifias y adolescentes en situacion de despla-
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zamiento fue adelantada a partir del enfoque cualitativo
de investigacion. Se hizo un acercamiento a las practicas
pedagodgicas desarrolladas en distintas instituciones con
el propésito de comprender e interpretar desde dentro
los discursos, percepciones y actitudes y en general todos
aquellos aspectos que permitieron develar la naturaleza
de dichos procesos. Se utilizé este enfoque porque per-
mite que los investigadores interactien con los sujetos
sociales en su contexto, compartiendo el significado y el
conocimiento que tienen de ellos mismos y de su realidad
mediante un acercamiento a las situaciones sociales para
describirlas y comprenderlas de manera inductiva y no
deductivamente con base en las hipétesis formuladas por
él desde el exterior (Bonilla & Rodriguez, 1993).

Del enfoque cualitativo se tom6 la etnografia, en-
tendida “como una técnica y un método que procura la
recopilacion mas completa y exacta posible de la infor-
macion necesaria para reconstruir la cultura y conocer
los fenémenos sociales propios de comunidades y grupos
muy especificos” (Bonilla & Rodriguez, 1993, p. 82). La
mirada etnografica en la investigacion se realizé mediante
el acercamiento a las instituciones educativas donde cur-
saba sus estudios un grupo de nifios y jovenes en situacion
de desplazamiento, con el fin de indagar de qué forma
las practicas pedagodgicas generaban condiciones para la
inclusion o la exclusion y la implementacion o la ausencia
de procesos cuya intencionalidad fuera el desarrollo de
la autonomia personal y social de ellos.

El procedimiento se desarroll6 en fases que transcu-
rrieron desde la seleccion de las instituciones educativas
en diferentes regiones del pais con presencia importante
de poblacién desplazada por la violencia, la seleccion
de la muestra (documentos institucionales, estudiantes,
docentes, directivos y administrativos), la aplicacion de
los instrumentos de recoleccion de informacion (entre-
vistas, observacion y analisis de documentos), hasta la
recopilacion y el andlisis de la informacién, proceso que
se realizé durante un afo.

Para obtener un grupo de participantes que permitiera
un panorama aproximado a la generalidad de la pro-
blematica se considerd una division del pais en cuatro
zonas: zona Norte (Cérdoba y Magdalena), zona Centro
(Bogota, Cundinamarca y Tolima), zona Occidente (Cal-
das, Risaralda Valle del Cauca, Cauca y Narifo); y zona
Oriente (Casanare y Caquetd).
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Instituciones que constituyeron la poblacién del estudio

Zona Departamento Municipio Centro Docente
Bosa IED 1
Bogota Localidad Ciudad Bolfvar: IED 2 y IED 3
Suba IED 4
Cundinamarca Usme IED 5
Cajica IED 6
Tocaima IE 7
Centro Soncin IE8
IED9
IET0
. Ibagué IETT
Tol
olima 12
IE13
Huila Nataga [E14
. . IE15
Risaralda Pereira IE 16 Megacolegio
Caldas Manizales IE17
IE18
Cali IE19 Fey Alegria
Valle IE 20 Técnico Industrial
Occidente Buenaventura IE 21
Yumbo IE22
Villa Rica IE23
Cauca Popayan IE 24
Lopez de Micay [E 25
. Chachagtif IE 26
Narifio
Pasto IE27
. San Vicente
. Caqueta Del Caguén IE 28
Oriente Tauramena IE 29
Casanare
Aguazul IE30
IE 31
Magdalena Santa Marta [E 32
Norte
IE33
Cordoba Monteria IE 34

Los instrumentos de recoleccién de la informacion  (1993). Las herramientas de recoleccion de informacion
utilizados fueron la revision documental, la observacion  fueron sometidas a revision de expertos, quienes dieron
participante y la entrevista abierta, de acuerdo con los cri-  sugerencias para la cualificacion de las mismas.
terios metodoldgicos propuestos por Bonilla y Rodriguez
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Resultados

En primera instancia, se hizo notoria una diferencia-
cion entre las instituciones que llevé a los investigadores
a clasificarlas en dos grupos: un gran grupo cuyas carac-
teristicas generales en relacion con sus PEl y estrategias
pedagogicas no deja ver que existan ni alusiones en los
documentos institucionales ni estrategias especificas
orientadas a una atencion pedagodgica especial con los
estudiantes desplazados, instituciones cuya gran mayoria
muestran acciones proteccionistas bien sea desde las
politicas institucionales o de las iniciativas particulares
de los docentes. Y, otro grupo, muy pequeno, que podria
estimarse como de casos especiales, que corresponde
a colegios en los cuales se identifica una perspectiva
orientada hacia el reconocimiento de las probleméticas
y necesidades de las poblaciones vulnerables y también
de los estudiantes victimas del desplazamiento forzado.
Igualmente, éstas Gltimas muestran una mayor coherencia
entre los discursos institucionales y las practicas, al igual
que una tendencia a considerar el reconocimiento de
la diferencia de la poblacién vulnerable o desplazada.
En ellas se hace evidente un enfoque pedagégico quiza
mas claro y definido, orientado hacia aspectos como el
constructivismo, la innovacion, la consideracion de la
inclusion mencionada en la Ley 115, el pensamiento
critico y otras perspectivas que reflejan otros sentidos
dados a las practicas pedagogicas.

Procedencia

En su mayoria, los nifios y jovenes en situacion de
desplazamiento matriculados en las instituciones edu-
cativas estudiadas proceden de los departamentos que
son conocidas por tener la mayor problematica de des-
plazamiento por la violencia (Choc6, Cauca, Valle del
Cauca, Putumayo, Cérdoba, Tolima, Caqueta y Antioquia).
Algunos llegan de departamentos muy distantes y otros
del interior del mismo departamento.

Desde el punto de vista étnico, un buen nlimero son
afrodescendientes procedentes principalmente de la costa
pacifica y en menor medida, otros pertenecientes a comu-
nidades como embera chami, embera katio, paez y wayuu.

Poblacion flotante, desplazados permanentes

El estudio permiti6 establecer como un buen nimero
de estudiantes ha sufrido un Gnico desplazamiento en
tanto que otros han sido objeto de miiltiples desplazamien-
tos. Llama la atencion la descripcion que hace uno de los
coordinadores de un colegio de la zona centro, quien lleva
25 afios laborando en él, en relacion con su percepcion
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acerca de la situacion de las familias desplazadas. Segtin
él, la poblacién desplazada por la violencia es flotante.
En sus palabras, “llegan, se estan unos meses y vuelven a
emigrar”. Esto podria reforzar el imaginario de que quienes
son victimas del desplazamiento por la violencia emigran
a una zona y comienzan un proceso de migraciones
sucesivas por razones que pueden relacionarse con la
precariedad econémica y/o con las distintas formas de
violencia de que son victimas en los sitios de llegada. A
lo anterior se sumarfa (en algunos casos) la asuncion de
una identidad de desplazados que se adopta ya como
forma de subsistencia. Al asumir los padres esta identidad,
los hijos se identificarian con ella, de un lado, mostran-
dose como desplazados en las situaciones en las que les
resulta conveniente y de otro, invisibilizandose como
tales para evitar la estigmatizacion. Al identificarse como
desplazados, seglin una profesora entrevistada, “asumen
ese papel de los padres: “me tienen que ayudar”, ya que
no hay condiciones, oportunidades, no hay trabajo”. Es
lo que Osorio (2004) describe como identidad practica.

Entre la autonomia economica y la dependencia

En consonancia con las apreciaciones anteriores, cabe
retomar las palabras de uno de los directivos entrevistados,
para quien es posible identificar dos tipos de familias entre
las de los estudiantes desplazados: las que le “ponen el
pecho al trabajo” y las que no trabajan y esperan solo el
subsidio del Estado. Esto lo reafirma una alumna chocoana
de 17 afos entrevistada en el colegio Tokio de Pereira: “En
cierto modo me gusta ser desplazada porque mi familia
es muy numerosa y lo que mis papés ganan en el trabajo
no nos alcanza para vestirnos a todos. Entonces, siendo
desplazados, tenemos ayuda de Accion Social..." “Por
ejemplo, nos dan el almuerzo, parte de la alimentacion,
nos ayudan con laropa”. Asu vez, la percepcion de una
profesora a este respecto es la de que les gusta ‘clasificar’
frente al Estado como desplazados por los beneficios que
éste otorga. Dice ella: “Aqui muchos papas piensan que
este es colegio donde les dan todo, porque es un colegio
que encanta o sea es muy bonito, es grande, es con todas
las comodidades con todo, todo 1o que ellos necesitan con
todas las ayudas que ellos necesiten desde una colada, un
refrigerio, un almuerzo, tienen todos los profesores; ellos
no pagan aqui nada entonces vienen y los mandan como
quien dice, crienlos ustedes”. En ocasiones, menciona la
maestra, los padres destinan a otras cosas el dinero que el
gobierno les brinda para su subsistencia y la de sus hijos.

A partir de lo expuesto, cabria preguntarse si hay una
tendencia natural de las personas a asumir este tipo de
practicas dependientes o si por el contrario dichas prac-
ticas son estimuladas por el enfoque asistencialista de las
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diversas instituciones con las cuales entra en contacto la
poblacién desplazada.

Inclusion: ;exclusion enmascarada? ;Asistencia a
discapacitados?

Al referirse especificamente al tema de la inclusion,
la gran mayoria de entrevistados (directivos, docentes y
administrativos) alude a los estudiantes con dificultades
cognitivas y socioemocionales y con limitaciones fisicas,
sin que se hagan menciones concretas a la poblacion
en situacion de desplazamiento. Es en este sentido en el
que los profesores manifiestan que sus practicas estan
cenidas a lo que ellos denominan la ‘Ley de inclusion’
(MEN, 2008) que responde a lo que en la Ley General
de Educacion se refiere a la necesidad de dar cabida en
las instituciones educativas a todos los nifios o jévenes
con discapacidades de algtn tipo o con diferencias de
raza, religion o procedencia. Como una constante, la
inclusion deriva en un imaginario en las instituciones
acerca de cupos y apoyo nutricional a nifos y jovenes
con discapacidades y no se hace evidente en el grueso de
los colegios estudiados una consideracion de esta nocion
en relacion con los estudiantes desplazados y la necesi-
dad de implementar estrategias pedagégicas orientadas
especificamente a esta poblacion. En suma, el términoy
el concepto de inclusion se asocian en las instituciones
con propositos asistencialistas, pero ademés, orientados a
estudiantes con discapacidades, no a aquellos que estan
en condicion de desplazamiento especificamente. En la
mayoria de las ocasiones, adicionalmente, no se asume a
los nifos y a los jévenes como sujetos de derechos, sino
como personas a quienes de forma paternalista se les brin-
da cabida y asistencia como respuesta a los lineamientos
y financiacion del MEN. En suma, la puesta en practica
del criterio de inclusion en las instituciones se ha asumido
en gran medida como la apertura de cupos y la asistencia
alimentaria (comedores escolares).

De otro lado, fue posible identificar practicas llamadas
inclusivas por docentes y directivos que se quedan en la
simple expresion de manifestaciones culturales en actos
institucionales en los cuales se retoman mdsica y danzas y
de grupos pertenecientes a regiones o culturas especificas.
Una de las docentes entrevistadas hace, de manera muy
pertinente, la siguiente reflexion: “entonces las cosas se
quedan en decir vamos a bailar, entonces bailan los nifios
afros y los nifios indigenas y entonces ya; tan bonitos y
los vemos, aplaudimos y entonces ya”. Es evidente que
las instituciones educativas apropian el concepto de
inclusion definido como la aceptacion en ellas de las
personas diferentes, mas en relacion con la discapacidad
fisica, emocional o cognitiva, sin asociar directamente
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y solo de forma indirecta a los nifios y jévenes victimas
del desplazamiento forzado. Y en definitiva, las acciones
“inclusivas” se quedan en superficiales acciones culturales
que de fondo no reflejan la existencia en el curriculo de
politicas encaminadas a un tratamiento diferencial de los
estudiantes que han sido desplazados.

En relacion con esta forma particular de asumir en la
practica el concepto de inclusién vinculado con el des-
plazamiento (la cual es posible identificar en la mayoria
de los colegios estudiados), el psicélogo de una de las
instituciones de la zona occidente se refiere al tema de los
nifios victimas del desplazamiento forzado de la siguiente
manera: “Ah! no, no, es que eso no se toca para nada,
en absoluto, aqui entra un muchachito de esos a clase y
eso no se nombra para nada. Nosotros manejamos una
informacion interna dentro de la institucion y manejamos
una informacién que se debe entregar al Ministerio, de
hacer (sic) una clasificacion de caracterologia de las si-
tuaciones de los estudiantes, mas dentro del aula de clase
eso no se nombra para nada, porque no es necesario,
ademas, es decir, todos caben...al aula lo que se llama
inclusién, al aula deben caber todos esos estudiantes sin
ningln problema”.

Es posible identificar, ademéas, cémo las intenciones de
inclusion de las instituciones terminan generando todo lo
contrario. Es decir, las estrategias inclusivas, de acuerdo
con la perspectiva que los investigadores adoptan, reivin-
dicarian las diferencias de los individuos, la construccion
subjetiva del saber a partir de su reconocimiento y el
respeto por éstas (Alba, 2007). Sin embargo, con respecto
a este punto, es evidente que no se vincula la nocién con
las caracteristicas diferenciales y las problematicas de los
estudiantes desplazados. Es asi como en algunos colegios
donde éstos constituyen un grupo importante (el caso de
los chocoanos en colegios de Pereira), es posible inferir
que el intento de incluir termina en procesos de exclusion
de quienes se tornan en minoria o en grupos de menor
impacto en cuanto a sus manifestaciones culturales.
Manifiesta la misma docente a cuya entrevista se aludi6
atras: “Para una presentacion siempre quieren sobresalir,
entonces tenfan su grupo de rap, su grupo de baile su gru-
po de... bueno, todos ellos, entonces empezé a verse a los
otros (sic) decir algo asi como: aqui solamente celebran el
dia de los afros ;no? ;Cierto?, aqui hay que ser afro para
que lo tengan a uno en cuenta”. Esto podria explicarse
por el mecanismo de identificacién con el opresor (Frei-
re, 1982) y también podria tener relacion con el simple
hecho de que la poblacién afrocolombiana es una de las
de la de mayor porcentaje de migrantes forzados en los
altimos anos (CODHES, 2010). En cualquier caso, podria
suponerse que al interior de las instituciones educativas
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hace falta pensar la inclusién desde una perspectiva
amplia que permita propiciar el respeto a las diferencias
entre unos y otros.

Colegios nuevos: ;nuevas perspectivas de futuro?

Al entrevistar a los nifios en la mayoria de las insti-
tuciones, se percibe un sentimiento de satisfaccion con
respecto a los colegios que los han acogido. Manifiestan
que tienen espacios mas grandes y seguros, mas limpios
y con mas y mejores recursos pedagogicos y adicional-
mente, que se atienden sus necesidades nutricionales y
emocionales. Una nifia expresa: “este colegio es como
si yo estuviera en mi casa, como acompanada pues de
toda mi familia”. Ademés, expresan que lo que aprenden
es de gran utilidad para su vida futura. Esta sensacion de
acogida y de bienestar genera en algunos casos que los
estudiantes desplazados no manifiesten tener dificultades
de adaptacion ni sentimientos de exclusion al tiempo que
en otros casos, en un grupo mas grande de colegios se
observa que tienden a utilizar un mecanismo de invisibi-
lizacién como estrategia para evitar sefialamientos. Otro
afirma: “No todos los colegios brindan lo que este colegio
nos brinda, por ejemplo, la oportunidad de seguir en la
universidad. Segln nos dicen, salimos en once de aca
y vamos directamente a la universidad. Claro, depende
de co6mo nos vaya en los estudios. Pero esto nos ayuda
a mantener los suefos vivos”. No obstante lo anterior,
no es posible establecer que los nuevos colegios, aun
conociendo las problematicas de estos estudiantes que
son victimas de la violencia, propicien en ellos un tipo
de formacion que los haga proyectarse hacia el futuro
con perspectivas relacionadas con una reivindicacion
de su cultura, de su condicién de su capacidad de mirar
criticamente su inserciéon en el nuevo ambiente social,
econémico y laboral, e incluso de la identidad que han
asumido como resultado de su desplazamiento.

Diversidad cultural y respeto a la diferencia

La diversidad cultural y el respeto a la diferencia, as-
pectos fundamentales dentro de la inclusion educativa, y
en el desarrollo de los procesos formativos de cualquier
institucién, aunque son mencionados en los documentos
institucionales, tampoco han logrado mayores desarrollos.
Los docentes entrevistados aducen no estar suficientemen-
te preparados para hacerlos realidad en el aula de clase,
e igualmente resaltan la inexistencia de una propuesta
escolar con esta intencionalidad. De donde se deduce que
las diferencias de orden cultural que puedan manifestarse
en el aula de clase, a raiz del desplazamiento forzado,
estan siendo invisibilizadas y excluidas de la posibilidad
de generar un dialogo intercultural con opciones forma-
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tivas de diverso orden. Por el contrario, parecen estarse
implementando practicas hegemonizantes, que en vez de
contribuir en el desarrollo personal y social de los nifios
y jovenes en situacion de desplazamiento, terminan por
fomentar el desarraigo de esta poblacién. En este sentido,

las instituciones no tienen en cuenta que:

las poblaciones que emigran llevan consigo un bagaje
cultural propio, experiencias, costumbres, actitudes y ha-
bitos que forman parte de su identidad y que se develan
en los nuevos contextos de desarrollo. La escuela, siendo
uno de los principales espacios en los que se evidencia
dicho bagaje cultural, debe establecer las acciones mas
pertinentes para atender las diferentes manifestaciones
culturales (Jurado & Ramirez, 2009, p. 120).

Sobre la autodeterminacion

El estudio hizo evidente que en la mayoria de los co-
legios los alumnos dicen estar aprendiendo més que en
las escuelas de sus lugares de origen. Sin embargo, no hay
un reflejo claro de didlogo entre profesor-alumno; por el
contrario, se ven las relaciones de poder bastante marca-
das por parte de los docentes y ademas una tendencia a
“cumplir con su trabajo”, como lo expresa una profesora
de una de las instituciones de la zona centro: “yo cumplo
con mi trabajo y dejo que los demas cumplan con el suyo;
si hay o no desplazados, no cambia las cosas porque yo
enseno mi materia'y ya”. Por otro lado, si se evidencian en
un buen porcentaje de casos, las iniciativas personales de
docentes que, desde una perspectiva humanitaria, deciden
aportar de manera extraordinaria con afecto e incluso con
pequenos aportes econémicos personales, dando soporte a
estudiantes en situacion de desplazamiento. Ni esto Gltimo
ni la presencia de alusiones a la autonomia, la proyeccion
a la sociedad, la formacion para el trabajo, el desarrollo
del pensamiento analitico, los enfoques pedagodgicos
constructivistas, etc., en algunos PEI de las instituciones
estudiadas, hacen que se pueda identificar a la escuela
como una institucién que va mas alla de su tradicional
papel de transmisora de conocimientos o de reproductora
del sistema laboral y social. No es posible identificar que
en las aulas de los colegios estudiados —con excepcion
de los casos especiales- se lleve a cabo un ejercicio vivo
de democracia (Alba, 2007), una practica pedagogica
que desarrolle la inteligencia moral y ética, un dialogo
verdadero que parta de la comunicacion entre iguales y
que lleve a la verdadera construccion de conocimiento. El
dialogo, segln Freire (1982) es la conciencia del mundo;
fenomenaliza e historiza la esencial intersubjetividad hu-
mana. Si no existe dialogo, en consecuencia, no es posible
establecer que las practicas pedagogicas llevadas a cabo
con los estudiantes desplazados los estén formando para
constituirse en sujetos agentes de su autodeterminacion.
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En coherencia con lo anterior, podria concluirse que
de acuerdo con las observaciones, las entrevistas y el
analisis de los documentos institucionales, las practicas
pedagdgicas de las instituciones estan orientadas a ‘formar
jovenes para el trabajo’, lo cual corresponde a modelos
tradicionales educativos que reproducen esquemas para
la sociedad dominante, al contrario de formar personas
que hacen uso del pensamiento critico y que se organizan
para ejercer resistencia frente a una predeterminacion que
hace la escuela de sus roles en la sociedad y en el sistema
econémico. Los estudiantes victimas del desplazamiento
forzado, a pesar de que tienen unas mejores condiciones
educativas en cuanto a espacios, disponibilidad de elemen-
tos tecnoldgicos, variedad de docentes, apoyo nutricional
y otros, no tienen acceso a una educacion que propicie la
autodeterminacion, la posibilidad de mirar de forma pro-
blematizadora su insercién en la sociedad y de gestionar en
su contexto formas innovadoras pero criticas de ubicarse en
el mundo social, cultural y laboral. Se hace, pues, evidente
la necesidad de una pedagogia critica que invite a analizar
la relacion entre experiencia, conocimiento y orden social,
con una perspectiva transformadora.

Con respecto a las opiniones de los estudiantes despla-
zados en relacién con la necesidad —o no- de una atencion
pedagogica especial, en general, expresan que no es necesa-
ria, con el mismo argumento de los docentes: “todos somos
iguales”. No obstante, dos de las nifias entrevistadas —solo
dos, y ningtin docente ni administrativo- manifiestan que
podrfa ser conveniente recibir una atencion pedagogica
diferencial orientada al respeto, “a valorar a las personas y
a que no se debe maltratar a los demas”.

Otro aspecto importante a tener en cuenta es la situa-
cién socioecondmica por la que atraviesan las familias
de la mayoria de los estudiantes en situacion de despla-
zamiento, que exige de la escuela la puesta en marcha de
proyectos especificos en coherencia con los principios
institucionales. De acuerdo con las misiones de la ma-
yoria de las instituciones, se procura “la formacién de
personas integras con bases académicas, cientificas que
respondan a las exigencias de la sociedad y que permitan
el mejoramiento de la calidad de vida y la democracia”.
Sin embargo, parece existir una distancia grande entre
estos principios y la realidad escolar.

Las limitaciones en la atencién podrian guardar una
relacion directa con la inexistencia de una perspectiva
curricular pensada desde la articulacién de la escuela con
el entorno social y cultural, la cual posibilitaria el recono-
cimiento del contexto por parte de directivos, docentes y
estudiantes y con ello el desarrollo de procesos formativos
en coherencia con las necesidades y expectativas sociales
y culturales de las familias.

37

Otra razén (en parte relacionada con la anterior),
obedece a la materializacion de las recientes politicas
educativas que le otorgan a las instituciones un papel
crucial dentro de los procesos de racionalizacion de gas-
tos, aspectos que hacen que éstas se dediquen mas a la
accion gerencial y de gestion, y a las tareas directamente
relacionadas con éstas, tal y como lo expresan algunos
docentes: “la educacion se ha convertido en Ilenar for-
matos, llenar papeles. Entonces se va mas a lo técnico
que a lo pedagdgico que es realmente la esencia que
debe tener un maestro dentro de la instituciéon”. En estas
condiciones, la relacion con el entorno y en general los
problemas de las comunidades poco cuentan dentro de
los procesos formativos.

Al tener en cuenta las consideraciones anteriores,
surge la siguiente pregunta: ;Hay razones para atender a
la poblacién en situacion de desplazamiento solamente
en cuanto a sus necesidades mas inmediatas (cupo y ali-
mentos) y no en cuanto la formacioén para la autonomia
y la emancipacion?

Consideraciones finales

Si bien este estudio fue realizado en Colombia, y sus
hallazgos remiten a la relacion entre el desplazamiento
y laescuela a la luz de las reglamentaciones oficiales del
pais, dado que el fenémeno del desplazamiento interno
por la violencia no es exclusivo del &mbito nacional, es
posible extrapolar sus resultados y recomendaciones a
otros paises en cuyos territorios se padece la misma pro-
blematica. Los nifios y jovenes que en cualquier lugar del
mundo son victimas del desplazamiento forzado por la
violencia presentan las mismas afectaciones y necesidades
emocionales, sociales y educativas y es en esta medida
en que este documento se hace pertinente para aportar a
las reflexiones que hace la escuela ante este fendmeno.

El estudio permitié concluir que en términos generales
no hay alusiones especificas a la problemética del des-
plazamiento forzado en los documentos oficiales de las
instituciones estudiadas. En los casos excepcionales en los
que en los discursos aparecen enunciadas la problematica
del desplazamiento forzado, no se evidencia una clara
intervencion en la practica desde una perspectiva real-
mente critica que considere aspectos como el desarrollo
del pensamiento problematizador y la construccion de
un curriculo que integre la heterogeneidad de saberes y
culturas.

El proceso de investigacion, la informacién obtenida
y lo expresado reiteradamente por los estudiantes en las
entrevistas plantea a los investigadores una pregunta frente
a la postura politica de reivindicacion de los diferentes,
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de los vulnerables, de las minorias, de los desplazados,
en concreto. Ellos manifiestan con mucha frecuencia la
necesidad de mimetizarse en las culturas y lugares a los
que han llegado, y de no ser tratados de forma diferente,
en otras palabras, de invisibilizarse, en consonancia con
lo estudiado por Ghiso et al. (2005). Surgen dos posibles
interpretaciones: la de quienes consideran que aquellos a
quienes se pretende reivindicar y emancipar no parecen
quererlo y, por el contrario, desean adaptarse al mundo
al que llegaron y ser iguales a los demés; o la de quienes
consideran que las victimas del desplazamiento recurren
a la mimetizacién por razones de autoproteccion, pues al
ser excluidos y maltratados, utilizan esta estrategia como
una manera de adaptarse al medio al que han llegado,
sacrificando su identidad cultural.

Se encontré también cémo un buen nimero de do-
centes, por iniciativas individuales asumen posturas que
ellos denominas comprensivas hacia estos estudiantes. Sin
embargo, surge la inquietud en los investigadores acerca
de si en aras de esta comprension omiten exigencias aca-
démicas, lo cual puede redundar en un acostumbramiento
de estos estudiantes a la situacion de ser siempre quienes
reciben ayuda y a quienes poco se les exige.

Llama la atencién el hecho de que la inclusion reite-
radamente aparezca en los discursos institucionales con
alusiones a la apertura de cupos a quienes tienen disca-
pacidades, pero no como disefio e implementacion de
estrategias pedagogicas especificas para grupos especiales.
En la mayoria de las instituciones se encuentra ausencia
de politicas de inclusion de los estudiantes en situacion
de desplazamiento por su condicién de vulnerabilidad
emocional, de victimas, de pertenecer a una minoria cul-
tural o racial. El' hecho de incluir es entendido por estas
instituciones como el invisibilizar la condicién de despla-
zamiento como una forma de proteger a los estudiantes
de la discriminacion. Dice el rector de una institucion:
“nosotros no discriminamos que un estudiante haga parte
(sic) o que solamente los de determinada parte conformen
su grupo sino que todos se integran a través de trabajo
en equipo, a través de presentaciones culturales, depor-
tivas... nosotros logramos que el estudiante se integre y
conozca las diferentes culturas”. Lo mismo se encuentra
con frecuencia en los estudiantes desplazados, algo que
aparece con reiteracion en las entrevistas.

En suma, en la mayoria de los documentos instituciona-
les de los colegios analizados no se encuentran alusiones
especificas a la problematica del desplazamiento forzado
y tampoco estrategias evidentes en cuanto al trabajo
pedagdgico orientado a los nifios y jovenes en situacion
de desplazamiento. Para las directivas y docentes la
inclusion se interpreta como desconocer las diferencias.
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También puede afirmarse que, en términos generales y
con pocas excepciones, los docentes no tienen acceso
a la informacién acerca de quiénes son los estudiantes
que se encuentran en esta situacion y no se evidencian
politicas de los colegios encaminadas a un tratamiento
pedagogico diferencial con esta poblacion.

La investigacion deja claro que es necesario que las
instituciones educativas resignifiquen el papel que tie-
nen frente a una sociedad en la cual la problematica del
desplazamiento forzado, por su magnitud y gravedad,
amerita la puesta en marcha de proyectos educativos que
de forma directa y eficaz apunten al disefio de propuestas
curriculares que reivindiquen la diversidad cultural, la
autonomia y el respeto a la diferencia.
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