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Resumen

El presente articulo retoma resultados de la investigacion sobre el estado actual de las practicas pedagdgicas en la
formacion docente para la atencion a poblacion sorda en las Licenciaturas de Pedagogia Infantil y Educacion Especial,
estudio cualitativo con un andlisis de tipo hermenéutico, realizado a partir de los Programas Educacion Especial y
Pedagogia Infantil de la Corporacion Universitaria Iberoamericana. Se analiza la revision tedrica e investigativa en
torno a la educacion de los Sordos como un producto de dicha investigacién. La atencion pedagdgica a la poblacion
Sorda debe partir de la comprension de la persona Sorda y de su esencia comunicativa que da lugar a concepciones
de educacién bilinglie y bicultural. La investigacion sobre los contextos permite concluir que la educacion de los
Sordos implica nuevas prdcticas educativas y de formacion para disefar contextos pertinentes que respondan a las
potencialidades y necesidades de las personas.
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BACKGROUND IN TEACHING ATTENTION TO DEAF PEOPLE: A REVIEW OF CONTEXT

Abstract

This paper takes results of the investigation on the current status of the teaching practices in teacher training for deaf
people in University Programs of Childhood Education and Special Education, qualitative study with an analysis of
hermeneutical type, made from the Special Education Childhood Education Programs at the Corporacion Universitaria
Iberoamericana. It analyzes the theoretical and research review about the education of deaf people as part of the
result of this research. The educational attention to Deaf people must start from the understanding of the Deaf person
and its communicative essence that gives rise to conceptions of bilingual and bicultural education. Research on the
context leads to the conclusion that the education of the Deaf involves new educational practices and training to
design relevant contexts that respond to the potential and needs of people.
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Para la investigacion “Estado actual de las practicas
pedagogicas en la formacion de docentes para la aten-
cion a poblacion sorda en las Licenciaturas de Educacién
Especial y Pedagogia Infantil - Andlisis de tipo hermenéu-
tico” (Acosta & Arias, 2015) fue importante establecer los
elementos de contexto con relacion a la atencion pedago-
gica a la poblacion sorda, centrada en la evolucion y las
diferentes perspectivas existentes sobre la educacion de
las personas con sordera. A continuacion se exponen los
principales aspectos de la revision tedrica e investigativa
que fundamentaron y son resultado de la investigacion.

Es importante comenzar el recorrido histérico inves-
tigativo-conceptual, con el planteamiento de la premisa
erronea mantenida durante la edad media en la cual se
llegd a pensar que los sordos no podian acceder a la edu-
cacion por sus caracteristicas particulares, siendo evidente
la existencia un enfoque de discapacidad muy marcado
frente a ésta poblacién, en donde los procesos de discri-
minacion y exclusion eran permanentes. La tendencia
a pensar que no podian acceder a procesos educativos,
como lo plantea Herrero (2009), se prolonga hasta media-
dos del siglo XVI cuando Pedro Ponce de Le6n, empieza
a contemplar la educacién para sordos como un hecho
fundamental desde una perspectiva oralizante.

En este sentido, también Patifio, Oviedo y Gerner
(2001), describen como la ensenanza se fue extendiendo
gradualmente por toda Europa, y es en 1760 cuando se
funda la primera escuela publica para nifos sordos, pero
es hasta el siglo XIX que se empiezan a encontrar nuevas
rutas educativas. Se encuentra evidencia de la existencia
de maestros de personas sordas del siglo XIX, cada uno
con una perspectiva diferente al nivel educativo; José
Miguel Alea quien se involucré de forma directa con los
sordos, después de un estudio realizado directamente con
un grupo de sordos, logré concluir que los ninos sordos
pueden llegar a generalizar y a llegar a producir ideas
abstractas de manera similar a los oyentes (Plan, 1803,
citado por Patino et al., 2001).

Este planteamiento generado inicialmente por el profe-
sor de sordos José Miguel Alea que evidencia la capacidad
de los sordos de producir pensamiento abstracto atin sin
haber alcanzado un nivel de educacion formal, es un
primer avance que empiezan a cuestionar en realidad
los procesos de atencion educativa a las personas sordas.

A partir de cada uno de los profesores de sordos,
producto de su contacto y comprension de los procesos
cognitivos de los sordos, se empiezan a identificar dife-
rentes perspectivas de la educaciéon de esta poblacion,
algunas mas viables y aterrizadas y otras impositivas
y descontextualizadas abandonando por completo la
posibilidad de participacion y decision de la persona

sorda. Sin embargo, cada una de estas representaciones
hace parte de la historia de la comunidad sorda, y es im-
portante visibilizarlas porque son parte de las vivencias y
experiencias propias en el ambito educativo de los sordos,
tal como lo present6 Fernandez (2002), quien reconoce
que se ha enmarcado la educacién de los sordos dentro
de un modelo médico centrado en lo que no pueden
hacer y en sus limitaciones auditivas; en ese sentido,
plantea como las metodologias se centraron en el habla,
buscando como principio fundamental ensefar a hablar
a las personas sordas. Este capitulo triste en la historia ha
influido de forma negativa en las personas sordas, porque
las ha obligado a usar la lengua oral generando el habla
como Unica via de acceso para con los oyentes.

Es asi como el andlisis frente a la historia de la edu-
cacion centrada en las poblaciones diversas hasta su
evolucion y tendencias de exclusion total hacia la pobla-
cion con discapacidad, es lo que empieza a posibilitar
el surgimiento de los primeros intentos de educacién
centrado en las personas con discapacidad, y es a partir
de las primeras escuelas creadas para personas ciegas y
sordas, que se empiezan a generar cambios en el sistema
educativo, siendo todo un proceso bastante lento y que
fue marcado de forma directa en la concepcién y abordaje
hacia las personas con discapacidad.

Es a partir de éstos procesos que surge la educacion
centrada en las poblaciones, dicho proceso se llamé
segregacion; las poblaciones eran aisladas de su entorno
social para relacionarse con personas que tuvieran la
misma discapacidad y empezd a generar distanciamiento
de las poblaciones con discapacidad al no tener la opor-
tunidad de relacionarse en otros entornos diferentes a la
institucion en la cual participaba.

En América Latina, uno de los primeros lugares en
donde se empieza a abordar la educacién de las personas
sordas es en Ecuador, en los afos sesenta, con un enfo-
que centrado en el oralismo, buscando que los sordos
lograran hablar, para poderse integrar a escuelas oyentes,
es evidente nuevamente que esta postura se centra en la
busqueda hacia la “normalidad” y que como se menciono
anteriormente tiene su origen en la concepcion europea
centrada en la limitacién, y aunque emergen politicas
relacionadas con la educacion para todos, su prevalen-
cia sigue estando en la comunidad en general oyente.
Debido a éste enfoque centrado en el oralismo, la mayor
parte de estudiantes culminaron sus estudios de primaria
aproximadamente a los 17 anos. Como lo afirma Sanchez
(1990), las tematicas que se empiezan a privilegiar en
los procesos de ensenanza de los sordos se centran en:
Espanol (primero hablado y después escrito) y estructura-
cion del lenguaje, dejando de lado los demds contenidos
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curriculares, lo cual genera un campo de accion limitado,
produciendo escenarios que no implicaran el desarrollo
del pensamiento, sino tareas mecanicas y manuales.

Estas concepciones para ese momento histérico, fueron
comunes en la mayoria de paises de Latinoamérica, inclu-
yendo Colombia, siendo Venezuela uno de los pioneros,
tal como lo plantea Sanchez (2008), en la abolicién de
la prohibicién de la lengua de sefas en la formacion de
los sordos.

De esta manera, en el contexto colombiano es clave
identificar como se ha entendido la educacion de los
sordos en este pais. Esta surge en el siglo XX, con comu-
nidades religiosas de Bogota y Medellin; se empiezan a
brindar programas educativos para personas sordas. Sin
embargo, como lo afirman Ramirez y Castafa (2003),
inicialmente esta educacion del sordo se vio influida
por la mirada de los educadores de sordos europeos de
la época primando el método de la ensenanza oral bajo
una concepcion clinica de la sordera.

Centrandose en una postura de normalizacion, déficit,
ausencia, se llega a pensar que las personas sordas tienen
déficit en el lenguaje y por consiguiente en su nivel cog-
nitivo. Sin embargo, esta postura deslegitima a la persona
sorda en todas sus dimensiones, generando una perspec-
tiva unidireccional; las estrategias se centran en el area de
rehabilitacion, y por consiguiente al sélo contemplar un
area de trabajo, los resultados en términos educativos cada
vez se hacian mas limitados, frustrantes y por supuesto
aislados de la verdadera realidad de los sordos.

En realidad, la educacion de las personas sordas en
Colombia, como se afirma desde el Instituto Nacional
para Sordos -INSOR- (INSOR 2006; Portilla & Cardenas,
2013), ha tenido una gran influencia europea, centrandose
en ensenar el lenguaje desde una postura centrada en el
habla. Por ejemplo, uno de los colegios con mayor reco-
nocimiento por su trabajo con sordos, “Colegio Nuestra
Sefora de la Sabiduria” mostré su rechazo hacia los signos,
esto sucedia aproximadamente en 1986.

No obstante a partir de los afos ochenta, surge una
nueva mirada que ya no se centra en el déficit del indivi-
duo, sino en como la persona con discapacidad también
puede hacer parte de diversos escenarios e involucrarse
de forma significativa.

Posteriormente, a partir del concepto de integracion,
las educadoras especiales empiezan a ejercer un rol al
ampliar su campo de accion, no solamente centrado en las
instituciones, sino involucrandose en la escuela regular,
asumiendo roles como docente de apoyo, entre otras.

Son las politicas las que permiten enmarcar la edu-
cacion del sordo, desde la posibilidad de acceder a los
contenidos y a la escuela, de la misma manera que los

estudiantes oyentes, no obstante, un elemento que resal-
ta Sanchez (1990), es que en definitiva, en las politicas
educativas no son considerados los intereses de los prin-
cipales actores, de los propios sordos, de los profesores
que trabajan con esta poblacién ni de sus familias.

Es comdn que las politicas educativas estén formuladas
desde ideas oyentes, partiendo de fortalecer la condicion
de normalidad de quienes oyen y se comunican a través
de la lengua oral, dejando de lado el derecho a construir
una propia y particular identidad desde su condicion de
personas viso-gestuales (Sanchez, 1990).

En este sentido, también Arnaiz Sanchez (2003), iden-
tifica como la existencia de politicas pensadas para todos,
siguen manteniendo distancias en la atencion directa
a la poblacion sorda, porque prevalece una sociedad
mayoritariamente oyente, que desconoce los procesos
educativos de las personas sordas.

Arndiz Sanchez (2003), define la etapa de integracion
educativa, como un momento significativo y de gran
aporte, porque en ella se inici6 el cambio del enfoque
dado a la atencién de personas con discapacidad, pers-
pectiva que abrié una nueva mirada para extender las
oportunidades de las personas con discapacidad, es asi
como se llega a dejar de ver a los alumnos con discapa-
cidad como problemas y a la discapacidad como fuente
de dificultades que le limitan el aprender con ellas en una
practica permanente.

De esta manera, se empieza a hablar de sistemas de
apoyo, los cuales pueden ser entendidos como una asis-
tencia adicional o complementaria que debe prestarse a
las personas con discapacidad en el marco de su grupo,
con el fin de que alcance los objetivos personales, los
objetivos esperados socialmente y los objetivos impuestos
en la programacion educativa (Arndiz Sanchez, 2003).
De acuerdo con el concepto de integracién se empie-
zan a asumir nuevos roles y nuevas posturas y practicas
educativas.

Tal como lo plantean Viader, Pertusa, Valdespino y
Pérez (2007), se reconocen dos grandes perspectivas en
la educacion de los sordos: En primer lugar un modelo
clinico patolégico de la sordera y posteriormente un
modelo sociocultural.

Es precisamente en este sentido del modelo socio-
cultural que Veinberg (2002) define una concepcion
socioantropologica de la sordera la cual fundamenta sobre
el hecho de que los sordos generan comunidades que
estan aglutinadas por la lengua de sefas aun por encima
de la represion oralista generada por la sociedad y la es-
cuela. Esta concepcion pone el acento en considerar las
lenguas de sefias como la mejor, o Unica, garantia para el
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desarrollo normal del sordo, dado que se reconoce como
su lengua natural.

Es precisamente dicha concepcion socioantropologica
la que da origen a la educacion bilingtie, y es asi como
Valmaseda y Alonso (s/f) cuestiona los procesos educativos
de la poblacion sorda, y plantea dos elementos funda-
mentales que se deben tener en cuenta: 1) La seleccion
de un tipo de informacion mas adecuada; 2) El contexto
en el que los alumnos deben ser educados. Este tipo de
referentes, evidencian el reconocimiento y la importancia
de lalengua de senas y el equilibrio existente en la lengua
oral, en todo proceso educativo, lo que permite contem-
plar las primeras experiencias de educacion bilingtie. Es
importante aclarar que no se entiende como la sumatoria,
sino como una integracion de dos lenguas, teniendo claro
que siempre habra prevalencia en una de las dos lenguas,
siendo relevante que las lenguas de senas, tal como lo
afirma Gascén Ricao (2004), poseen reglas particulares
y precisas a nivel gramatical, aspecto ya evidenciado por
muchos lingtiistas. En este mismo sentido, se reconoce la
caracteristica fundamental de la lengua de sefas como
mediadora de los procesos de aprendizaje de los sordos,
tal como se reconoce por muchos autores.

Esta caracteristica de la lengua como medio para
alcanzar el conocimiento requiere para el lenguaje de
sefas una dinamica curricular que dé la posibilidad a los
estudiantes sordos de apropiarse de los aspectos lingtiisticos,
metalingiiisticos, identitarios y culturales que requieren en
un proceso de educacién formal (Ayala, 2010).

Es relevante que el aprendizaje escolar de los sordos
implica relaciones con la lengua de la mayoria oyente y en
este sentido, se produce la experiencia del bilingtiismo, la
cual empieza a generar nuevas miradas y rutas educativas,
surgiendo experiencias en donde prevalece la importancia
de lalengua de sefas, como un idioma fundamental para
el aprendizaje de las personas sordas. Es asi como para
Canabal (2007) las experiencias educativas requieren de
la lengua de signos, como lengua central en la educacion
de alumnos sordos.

Estas reflexiones permiten identificar las distancias exis-
tentes frente a la educacion de personas sordas, miradas
inicialmente desde un enfoque rehabilitador y médico,
a un nuevo enfoque sociocultural, socioantropologico y
bilingtie. Pino y Monteverde (2000), citados por Canabal
(2007), afirman que en los nifios sordos la escolarizacion
debe partir de sus posibilidades, sus capacidades y po-
tencialidades, considerados como parte de una cultura
visual con una lengua visual.

Con lo anterior coinciden, ya de largo tiempo, Skliar,
Massone y Veinberg (1995), estableciendo un paradigma
para la nueva formacion de los sordos cuando afirman que
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el modelo clinico es una visién centrada en la patologia,
al déficit bilégico lo que lleva a practicas reparadoras y
correctivas. Resaltan la sordera como un déficit biologico
que incide en la competencia lingtistica de los nifos sor-
dos evidenciando una relacion equivoca de continuidad
entre el lenguaje y la lengua oral.

Esta nueva perspectiva cambia por completo la forma
de abordar la educacion de sordos, porque comprende
las particularidades de dicha poblacion, partiendo de sus
propias necesidades y del reconocimiento de su lengua
y por ende de su cultura asociada a ella.

Este enfoque del bilingliismo y biculturalismo, se
enmarca a partir del momento en que se considera la
integracion educativa de sordos en el aula regular, y es en
éste escenario real donde la escuela se moviliza asumien-
do nuevos retos y cambios que beneficien a la poblacién
sorday a todos los estudiantes en general.

Este proceso hilinglie posibilita la formulacién de
propuestas educativas que propenden por la generacién
de condiciones lingliisticas y educativas particulares y
adecuadas que propendan por un desarrollo bilinglie y
bicultural. Es decir, respetar el derecho de los sordos a ser
educados en lalengua de sehas como su primera lengua,
comprendiendo su situacién de bilingtiismo, promovien-
do el uso de esta lengua a la luz de una cultura sorda y
brindar la opcién del aprendizaje de la lengua que usa la
sociedad oyente (el castellano, por ejemplo) como una
segunda lengua en el contexto cultural de esta sociedad
oyente (INSOR, 2006).

Sin embargo, es necesario hacer mencion de las difi-
cultades que ha tenido la poblacion sorda, al enfrentarse a
procesos de aislamiento social, que han generado amena-
zas para su proceso educativo influyendo de forma directa
en su estado emocional y su participacion en escenarios
educativos. Por lo tanto, la emergencia en el trabajo con
poblacién sorda, se convierte en una necesidad sentida
para reorientar los procesos educativos teniendo en cuenta
los curriculos flexibles y pensados en y para la diversidad.

Aqui se puede mencionar que el rol del educador
especial ha mostrado una intervencion mas terapéutica
que educativa. Ramirez y Castaia (2003), consideran
que la educacién especial que se ha proporcionado a
la poblacién sorda del pais, se ha caracterizado por la
mirada desde los modelos clinicos en los que se desco-
nocen los objetivos educacionales y priman los objetivos
de rehabilitacion, el estudiante sordo se cataloga como
paciente y al maestro como terapeuta.

De acuerdo con esta perspectiva, los procesos de
formacion, las tendencias y enfoques de entender la dis-
capacidad, influenciaron de forma directa la educacién
de la poblacion sorda.
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De esta manera, se empiezan a identificar quiebres
en la educacién de las personas sordas, olvidando por
completo las verdaderas necesidades de atencion a esta
poblacion. Es importante resaltar la lucha de las mismas
personas sordas, quienes empiezan a hacer que se escu-
chen sus voces en cabeza de un lider de la Comunidad
Sorda en el ambito colombiano, Henry Mejia, quien buscé
la forma de pugnar por la reivindicacion de sus derechos
como personas sordas, por ello aporté con la publicacion
de materiales sobre la lengua de sefias como el Libro de
lengua de sefas No. I. (Mejia, 2005). Es asi como surgen
nuevas tendencias, a partir de los noventas que aceptan
la lengua de sefas como un elemento esencial en la
comunicacién, y cuando se empezé a implementar este
método en las escuelas se identificaron resultados mas
positivos y esperanzadores frente a la educacion de las
personas sordas.

A partir de lo recopilado anteriormente, se logran iden-
tificar cambios en torno a la educacion de las personas
sordas, sin embargo, hay que reconocer las situaciones
de desventaja en la cual se han encontrado; esa busqueda
de alternativas también generd nuevas oportunidades de
aprendizaje, para asumir retos, pero es claro que dentro
de las distintas experiencias educativas, las que mayor
avances han generado, son las que escuchan a profun-
didad las necesidades de la poblacién sorda, las que van
mas alla de la deficiencia y reconocen las capacidades y
talentos de las personas sordas.

Por consiguiente, es necesario resaltar que la educa-
cion de las personas sordas ha dado pasos y rutas nuevas,
transformacién que serd a largo plazo ya que requiere una
reestructuracion del proceso educativo para la poblacién
sorda, especialmente colombiana, e implica una resig-
nificacion de la escuela y de los procesos de formacion
y pedagogicos; una definicion de la politica lingistica
en el espacio escolar; la formacion especializada de do-
centes; la capacitacion de adultos sordos, de intérpretes;
la clarificacién de procesos de ensenanza de la lengua
de senas también para los oyentes que hacen parte del
proceso educativo; la conformacién de organizaciones
de padres y de comunidades de sordos para un trabajo
colaborativo; y la claridad de lo que significa la integracion
social y educativa de los educandos sordos (Ramirez &
Castana, 2003).

Es evidente que las personas sordas necesitan am-
bientes educacionales estimulantes, que desafien su
pensamiento y ejerciten su capacidad cognitiva. Este es
un principio que se debe tener en cuenta para promover
la educacién con calidad de las personas sordas. La ri-
queza de la educacion y los nuevos retos de los maestros
implicara asumir nuevos ambientes de aprendizaje que
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promuevan el desarrollo y aprendizaje integral de sus
educandos (Gutiérrez, 2007).

Existe una nueva perspectiva centrada en la inclusion,
en ese sentido Cabezas (2014) establece que como prime-
ra condicion, la persona sorda debe ser incluida mediante
el desarrollo eficiente en su lengua natural, la lengua de
sefas y asi se vera beneficiado del apoyo del intérprete
durante el proceso educativo.

En esta linea, las universidades empiezan a cambiar
su perspectiva desde los mismos procesos de formacién
para los educadores especiales o educadores para sordos,
en donde se amplian nuevas miradas que alimenten,
cuestionen y permitan formar un maestro integral, que
tenga en cuenta las necesidades e intereses propios de
sus estudiantes.

Por lo mismo, surgen nuevas areas centradas en la
flexibilizacion curricular, reconocimiento de estructuras
educativas que generen procesos de inclusion educativa,
trabajo en equipo, formacién y orientacién a profesores,
entre otras. Dichas tematicas han trasformado los perfiles
y curriculos de formacién para nuevas apuestas y retos
que competen a los educadores especiales.

De acuerdo con los estudios realizados por Diaz
(1994), se describen dos modelos que se han enmarcado
en la educacion especial con personas sordas, el prime-
ro es un modelo tradicional el cual esta centrado en un
enfoque netamente en el estudiante, evaluacién de un
especialista, diagnostico, programa para el estudiante; y
un segundo modelo el cual titula como inclusivo, y no
solamente centrado en el individuo, sino en la clase, en
las necesidades propias del grupo, en el disefo de estra-
tegias por parte del maestro, en clases flexibles. Entonces,
estos dos modelos han incidido en las nuevas tendencias
y perspectivas de la educacién con nuevas apuestas,
roles, y procesos de participacién no solamente desde la
escuela sino de mdiltiples entornos que pueden incidir en
una educacién pensada para todos y todas.

En ese sentido, dicho enfoque de proyectos educativos
bilinglies-biculturales plantea nuevas rutas para repen-
sar los procesos de educacién, teniendo en cuenta las
particularidades y necesidades de sus alumnos sordos,
Fernandez (2002) reconoce que para los jovenes estu-
diantes sordos la diferencia se centra en el canal por el
cual pueden obtener la informacion lo cual repercute en
el curriculo escolar, y que permite promover escenarios
educativos adecuados a los estudiantes sordos, porque la
base fundamental parte de la comunicacion y el acceso
a la informacion por parte de la poblacién sorda, ya que
posteriormente cuando ingresan a un escenario educa-
tivo aparecen nuevos retos para contemplar los ajustes y
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elementos de un curriculo que reconozca las necesidades
y particularidades de los sordos.

A partir de lo anterior, los proyectos bilingties-
biculturales enfatizan la lengua de sefas como fundamental
en las aulas de ninos sordos, y es asi como la lengua de
sefas se reconoce como un area del curriculo escolar, pues
el curriculo debe contemplar contenidos pertenecientes a
la historia y la cultura sorda (Fernandez. 2002).

En este punto es importante hacer una revision de los
ejercicios investigativos que dan cuenta de las practicas pe-
dagdgicas y que soportan las concepciones en la educacion
de los sordos, ampliando la mirada y profundizando en el
marco contextual de la educacion para las personas Sordas.

Inicialmente se presenta una investigacion que surge de
las teorias pedagogicas y practicas docentes y a partir de
ésta se documenta la practica docente y la alfabetizacién
inicial del nifio sordo, la cual hace un andlisis directo a las
practicas docentes, con el fin de ensefar a leer y escribir
a ninos sordos. Este estudio muestra las practicas edu-
cativas a partir del andlisis de los tres componentes que
confieren significado al acto de ensefar: docente, alumno,
y conocimiento (Divito, Pahud, & Barale, 2003). En este
sentido estos tres ejes se relacionan de forma permanente
para dinamizar los procesos de ensefianza - aprendizaje.

El estudio anterior, ademas retoma la practica docente
de los educadores especiales, haciendo un andlisis directo
frente a la influencia de la historia, y la consideracion de
la persona sorda desde el déficit, tratando de equilibrar
las deficiencias. Luego hay una alta incidencia de la
psicologia, para plantear nuevas formas de educar y es
aqui donde surge la pedagogia diferencial el cual hacia
énfasis en la modificacion de la conducta y después las
practicas pedagdgicas, se concentran en el aprendizaje
de las personas, generandose enfoques enmarcados en
el constructivismo.

Por consiguiente, a partir de las corrientes actuales
sobre la didactica se centra la atencion en el andlisis
de las practicas, lo que conlleva maneras diferentes de
conceptualizar y transformar la ensefanza (Divito et al,,
2003). A partir de estas practicas pedagdgicas se visibilizan
nuevas formas de acceder al conocimiento, generando
procesos que les permitan a los ninos sordos acceder a la
lengua escrita, integrando como lo afirman Divito et al.
(2003), estrategias cognitivas, perceptivas y linglisticas
para acceder al conocimiento de forma integral. Por lo
tanto, estas estrategias deben materializarse en las mismas
practicas docentes en donde se integran los diferentes
canales de acceso a la informacion y a la comunicacion.

Dicha investigacion concluye que es muy importante
generar la reflexion permanente frente a la practica peda-
gbgica, teniendo en cuenta las particularidades de cada

12

grupo, ademas de establecer la relacion directa entre la
teoria y la practica, al igual resaltan la importancia de
generar procesos reflexivos por parte de cada uno de los
maestros en su intervencion. En el area especifica de la
lectura y escritura consideran esencial fundamentarla
desde los escenarios cotidianos.

De otro lado, el siguiente antecedente es una expe-
riencia frente a la formacion superior de los sordos en la
ciudad de Rochester - New York en los anos noventa.
Muestra una trayectoria muy interesante frente a la edu-
cacion inicial hasta la educacion superior en personas
sordas. En primer lugar describe la experiencia de la
escuela Rochester para nifos la cual cuenta con un pro-
grama especializado de atencion temprana, luego hay un
seguimiento en el proceso educativo en donde los padres
son actores fundamentales en el proceso educativo de
sus hijos, estas experiencias enriquecen de forma directa
el aprendizaje de los nifos y nifas sordas, fortaleciendo
sus bases cognitivas, comunicativas y en general en todas
las dreas. Por lo tanto, cuentan con espacios de juego, y
ademads reales y vivenciales para socializarse con otros
(Sanchez & Moreno, 2011).

Luego en la secundaria, los estudiantes reciben orien-
tacion vocacional, asesoramiento permanente para que
cada uno descubra sus propias capacidades, siendo
un eje fundamental en su proyeccién profesional. Sin
embargo, es importante aclarar que el programa aunque
es igual al de las demas escuelas cuenta con cursos de
profundizacion de lectura e inglés, en este programa
cabe mencionar que los grupos de trabajo son pequenos
(Sanchez & Moreno, 2011).

Posteriormente, contindan sus estudios en la mayoria
de casos, en Rochester Institute of Tecnology, el cual se
especializa en la educacién a nivel superior de personas
sordas. Aqui, existe un acompafamiento permanente
a los estudiantes, ademads de contar con escenarios de
practicas profesionales, con el fin de que los estudiantes
apliquen sus conocimientos en el escenario real y asuman
experiencias que potencien sus capacidades en entornos
laborales y profesionales (Sanchez & Moreno, 2011).

En este mismo sentido, se describe la siguiente in-
vestigacion realizada en Brasil, la cual se titula Estudios
Sordos y Estudios Culturales en Educacién, un debate entre
maestros oyentes y sordos sobre el Curriculum Escolar
(Skliar & Lunardi, 1999), su objetivo principal consiste
en describir las opiniones de maestros sordos y oyentes
frente al curriculo escolar, identificando relaciones de
poder y como estas relaciones inciden en la formacion
de identidades sordas.

Finalmente, en Colombia se asume a las personas
sordas principalmente desde el marco conceptual, filoso-
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fico y normativo del enfoque en derechos que encuentra
su principal asidero en la actualidad en la Convencion
internacional sobre los derechos de las personas con
discapacidad, ratificada por el Estado colombiano con la
Ley 1346 de 2009 (Congreso de la Republica, 2009), la
cual plantea desde sus principios generales entre otros, la
participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad,
la igualdad de oportunidades para todas las personas.
Desde marcos legales y conceptuales como este, asi
como en la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994
(Congreso de la Republica, 1994) y fundamentados en
el articulo 24 de dicho acuerdo internacional, en el que
se puntualiza la necesidad de adelantar acciones frente
a la discriminacién, desigualdad e inequidad de oportu-
nidades para los escolares en contextos de diversidad y
amparados en el numeral 2 de dicho articulo sobre el re-
querimiento por una educacién efectiva y pertinente para
todas las personas, es que se fundamenta en el enfoque
de derechos y atencion a la diversidad en la atencion a
la poblacion sorda.

En el decreto 1618 en el apartado de educacion se
resaltan elementos fundamentales como: a) en la educa-
cion superior, en la formacion de licenciados, maestros
y profesionales de otras disciplinas, se debe sensibilizar
y capacitar en temas de inclusién y discapacidad; b) las
instituciones educativas deberan contar con recursos
humanos y pedagdgicos especiales que faciliten el acceso
alos servicios a las personas con discapacidad (Congreso
de la Repdblica, 2013).

En la perspectiva de asumir a las personas sordas
como sujetos de derecho y en el marco de la educacién
de calidad y en entendido que esta ha de ser por ende
inclusiva asumida como fenémeno trascendente a las
implicaciones legales, se asumiran postulados como los
de Echeita y Ainscow (2011), Nussbaum (2007) y Rawls
(1985). Estos tres autores plantean la educacion de cali-
dad como aquella que brinda la posibilidad de acceder a
una educacién que atienda a las diferencias para todos y
todas, segtn Echeita y Ainscow, (2011), desde el enfoque
diferencial, planteado por Rawls (1985) en su teoria de
la justicia, y a partir de este, el enfoque de capacidades,
expuesto por Nussbaum (2007) en su texto Las fronteras
de lajusticia: consideraciones sobre la exclusion. En rela-
cion, Nussbaum (2007), plantea la necesidad de superar
el simple reconocimiento de la diferencia sino que posa la
discusion en el ambito de diversidad cultural y lingiistica,
donde claramente define la diversidad lingtiistica como
un asunto estructurante y determinante en la manera en la
que los sujetos se relacionan con los diferentes contextos.
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Conclusiones

Los sordos son concebidos como un colectivo que
se caracteriza por poseer una diversidad lingistica y
cultural en tanto lo que los define a diferencia de otros
grupos en condicion de discapacidad, no es su mayor o
menor grado de capacidad - auditiva - en este caso, sino
las caracteristicas, y procesos inherentes al dominio de
su primera lengua y a la apropiacion intercultural que
supone la permanente situacion de bilingtismo que vive
esta poblacién. Esto significa que en el caso de los sordos
ser un grupo diverso lingdiistica y culturalmente, no solo
tiene que ver con el hecho de usar una lengua diferente
al de la sociedad mayoritaria y portar unos determinados
valores culturales, sino que las condiciones para el acceso
a esta primera lengua requieren de la configuracion de una
serie de entornos comunicativos desde la educacion y la
pedagogia que posibiliten el intercambio con usuarios na-
tivos de dicha lengua, dado que a diferencia de cualquier
otra poblacién en el mundo no la pueden adquirir en el
seno de su hogar, desde el momento en que naceny en
condiciones naturales de interaccién con los miembros
de su entorno inmediato.

Ademas, son diversos linglisticamente debido a que
las condiciones para dicho acceso son totalmente hete-
rogéneas bien por el tipo de escuelas en donde acceden
a la misma, por el tipo de propuesta, por la edad de
adquisicion, por el tipo de hablantes con quienes inte-
ractuaron para generar esa adquisicion (sordos y oyentes)
por la competencia linglistica de estos hablantes, por la
cantidad de interlocutores, solo por citar algunos factores.

Otro ambito de la diversidad lingiistica tiene que ver
con que el hecho de que si bien en las dltimas dos décadas
se ha venido dando un viraje frente a la concepcion de
deficiencia con que tradicionalmente se ha caracterizado
a este grupo humano vy se ubica desde una perspectiva
socio antropoldgica desde la que los sordos: 1) son con-
siderados como personas con plenas capacidades para
desarrollarse integralmente; 2) se reconoce y respeta que
adquieren y usan la lengua de senas como primera lengua;
3) conforman una comunidad lingliistica minoritaria; y 4)
dicha comunidad se denomina comunidad sorday la sor-
dera es concebida como una experiencia visual antes que
como una deficiencia auditiva (INSOR, 2006). No todas
las personas sordas se identifican bajo estas condiciones,
bien porque no han tenido oportunidades para acceder
a procesos educativos o de fortalecimiento comunitario
que les permitan incorporar este tipo de reflexiones o
saberes, bien porque sus opciones de desarrollo vital
han estado enmarcadas en procesos de rehabilitacion
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y se autodefinen como sordos oralizados o usuarios del
castellano oral o en una alta proporcion sordos que no
han desarrollado una primera lengua y por tanto adin se
encuentran invisibilizados en las familillas, grupos sociales
y entornos escolares.

Es por lo tanto, producto del andlisis del contexto
desarrollado a lo largo del presente articulo, que se hace
prioritario el asumir para las caracteristicas y esencia de
la persona sorda una nueva concepcién para la forma-
cion de educadores que atiendan a los sordos desde el
reconocimiento pedagogico y linguistico.

El Instituto Nacional para Sordos - INSOR - (2006)
plantea que la formacién de los docentes, dirigida hacia
la comprension del fendmeno particular de la atencion
educativa a la poblacion sorda, parte de promover una
clara diferenciacion entre el bilingtiismo de los sordos
y el bilingtiismo de las mayorias. La diferencia de esta
situacion lingtiistica se debe derivar en la aplicacién de
las propuestas que respetan esta situacion y que generan
transformaciones profundas en los procesos ideoldgicos,
politicos, educativos y comunitarios que expresan la
sociedad y sus instituciones, sobre las personas sordas
y la sordera. Se debe impartir el conocimiento sobre los
procesos de evolucion histérica y politica de la educa-
cion de los sordos, asi como de sus consecuencias en el
desarrollo social de las comunidades sordas; los marcos
conceptuales que se han validado a partir de experien-
cias educativas exitosas en el mundo; y los desarrollos
comunitarios y culturales que se deben promover en la
formacion de las nuevas generaciones de sordos, su voz
y experiencia de ser y vivir como sordos.

Atender equitativamente segtin sus condiciones parti-
culares a la poblacion sorda reconociendo y respetando
sus propias diferencias individuales y colectivas, implican
formar docentes con las competencias necesarias para
disefar contextos pertinentes que respondan a las poten-
cialidades y necesidades de formacion de la poblacién en
diferentes contextos y niveles educativos. A este respecto
es fundamental que los docentes en formacion tengan una
vision critica de la actual oferta educativa para los sordos
y no reproduzcan per se una estructura de atencion que
no ofrezca las garantias ni derechos educativos de la po-
blacion sorda. En este sentido, la formacion de las nuevas
generaciones de maestros puede aportar no solo al como
hacer disenos de propuestas pertinentes para los sordos,
sino en como evaluar los actuales procesos de atencién
que les permitan una transformacion documentada de
dichos escenarios.

El solo hecho que los sordos constituyan un grupo
humano que no puede acceder a una primera lengua de
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forma natural en el contexto del hogar y que requiere de
escenarios, procesos e interlocutores particulares para
el logro de esta condicion basica e imprescindible para
el desarrollo humano, implica el disefio de respuestas
pedagdgicas pertinentes y diferenciadas de las que por
lo general se estructuran en los contextos de la escuela
para otras poblaciones tradicionalmente excluidas, esen-
cialmente porque la educacion de los sordos supera el
nivel de los apoyos o de la modificacion o adecuacién
de practicas y trasciende a otros niveles mas estructurales
de la organizacion de la propuesta educativa y del rol de
los actores.
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